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El ideal educativo es hacer de la escuela un lugar con una comunidad de lectores donde los virtuales, Prdctica
nifios y nifias localicen textos que le sirvan de soporte a las respuestas sobre algtn problema pedagdgica

que necesitan resolver, es decir, que busquen la informacion para comprender la situacion y
de forma independiente y critica se apropien de los argumentos para defender una posicion
o0 bien para crear soluciones. La disposicion de éstos ante el uso de los recursos tecnoldgicos
favorece su intervencion en los entornos virtuales de aprendizaje, por lo cual se requiere de
un docente que este en sintonia con nuevos escenarios educativos por medio de las diversas
estrategias de aprendizaje. Por ello, la investigacion tiene como propdsito generar postulados
tedricos sobre la prdctica pedagdgica para el proceso de lectura en los nifios y nifias de edu-
cacion bdsica primaria desde los entornos virtuales de aprendizaje. Las teorias sustantivas es-
tardn fundamentadas en la Teoria sobre Conectivismo de Siemens (2004) y la teoria Cognitiva
de Piaget (1967). Entre los referentes tedricos mds relevantes se contemplan la concepcion de
los entornos virtuales, estrategias de ensefianza-aprendizaje, y la comprension lectora. Me-
todolégicamente, la investigacion se desarrollard en el Paradigma Interpretativo con enfoque
cualitativo en la modalidad de campo, y se utilizard el método hermenéutico con base en la
metodologia de la fenomenologia. El escenario de Investigacion serd la Institucion Educati-
va Luis Giraldo. Se aspira la participacion de cinco docentes de la institucion mencionada y
cuya escogencia fueron por criterios. Como técnica para recabar la informacion se empleo
la entrevista en profundidad y como instrumento las preguntas abiertas. Para el andlisis e
interpretacion de la informacion se empled la categorizacion, estructuracion, contrastacion y,
por ultimo, la teorizacion. En correspondencia con las abstracciones, esta engalana de manera
diligente la penuria de formar lectores motivados hacia la comprension lectora y asi conseguir
eficiencia en la diddctica para la ensefianza.

THEORETICAL CONSTRUCT ON THE DIDACTICS AND LEAR-
NING OF READING.

ABSTRACT Key words:
Virtual environments,
The educational ideal is to make the school a place with a community of readers where the Pedagogical practice.

children locate texts that serve as support for the answers to a problem they need to solve,
that is, they look for information to understand the situation and independently and critica-
Ily appropriate the arguments to defend a position or to create solutions. The disposition of
these before the use of technological resources favors their intervention in virtual learning
environments, for which a teacher is required who is in tune with new educational scena-
rios through the various learning strategies. For this reason, the purpose of the research is to
generate theoretical postulates on pedagogical practice for the reading process in children
of basic primary education from virtual learning environments. The substantive theories will
be based on Siemens’ Theory on Connectivism (2004) and Piaget’s Cognitive theory (1967).
Among the most relevant theoretical references are the conception of virtual environments,
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teaching-learning strategies, and reading comprehension. Methodologically, the research will
be developed in the Interpretive Paradigm with a qualitative approach in the field modality,
and the hermeneutic method will be used based on the methodology of phenomenology. The
research setting will be at the Institucion Educativa Luis Giraldo. The participation of five tea-
chers from the aforementioned institution is aspired and whose choice was by criteria. The in-
depth interview was used as a technique to gather information and open questions were used
as an instrument. For the analysis and interpretation of the information, categorization, struc-
turing, contrasting and, finally, theorizing was used. In correspondence with the abstractions,
it diligently embellishes the need to train motivated readers towards reading comprehension
and thus achieve efficiency in didactics for teaching.

CONSTRUCTION = THEORIQUE SUR LA DIDACTIQUE ET
LAPPRENTISSAGE DE LA LECTURE

RESUME Mot clefes:

Lecture, Environne-

L’idéal pédagogique est de faire de I'école un lieu avec une communauté de lecteurs ol les gar- ments virtuels, Prati-
cons et les filles repérent des textes qui servent de support aux réponses a un probléme qu’ils que pédagogique.

doivent résoudre, c’est-a-dire qu’ils recherchent des informations pour comprendre la situa-
tion et de maniére autonome. et s’approprier de maniére critique les arguments pour défendre
une position ou pour créer des solutions. La disposition de ceux-ci avant l'utilisation des res-
sources technologiques favorise leur intervention dans des environnements d’apprentissage
virtuels, pour lesquels un enseignant est requis qui est en phase avec de nouveaux scénarios
éducatifs a travers les différentes stratégies d’apprentissage. Pour cette raison, l'objectif de
la recherche est de générer des postulats théoriques sur la pratique pédagogique du proces-
sus de lecture chez les enfants de I'enseignement primaire de base a partir d’environnements
d’apprentissage virtuels. Les théories de fond seront basées sur la théorie de Siemens sur le
connectivisme (2004) et la théorie cognitive de Piaget (1967). Parmi les références théori-
ques les plus pertinentes figurent la conception d’environnements virtuels, les stratégies
d’enseignement-apprentissage et la compréhension en lecture. Sur le plan méthodologique,
la recherche sera développée dans le paradigme interprétatif avec une approche qualitati-
ve dans la modalité de terrain, et la méthode herméneutique sera utilisée sur la base de la
méthodologie de la phénoménologie. Le cadre de recherche sera I'Institucion Educativa Luis
Giraldo. La participation de cing enseignants de I'institution précitée est aspirée et dont le
choix a été basé sur des critéres. L'entretien approfondi a été utilisé comme technique de
collecte d’informations et les questions ouvertes ont été utilisées comme instrument. Pour
I'analyse et l'interprétation des informations, la catégorisation, la structuration, la mise en
contraste et, enfin, la théorisation ont été utilisées. En correspondance avec les abstractions, il
embellit assiddment la nécessité de former des lecteurs motivés a la compréhension en lecture
et d’atteindre ainsi I'efficacité de la didactique de I'enseignement.

INTRODUCCION liéndose de medios mas tecnificados.
De alli que las tecnologias se han he-
cho presentes en el ambito educativo,
en el que es comun ver cémo cada dia
la incorporacién de las herramientas
tecnoldgicas se hacen indispensables
en los procesos de ensefianza.

Como es sabido a nivel mundial,
las Tecnologias han revolucionado la
vida social y econémica de la sociedad

de este siglo, lo cual permitié proyec- En este sentido, la Organizacion

tar gue en un futuro no muy lejano de las Naciones Unidas para la Educa-
muchas de las actividades que se prac- 555 Cjancia y la Cultura (UNESCO
tican cotidianamente se realizarian va- 199é) en |la Conferencia Mundial so:
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bre la Educacién celebrada en Paris, sefiald que
las tecnologias brindan las posibilidades para
que se lleven a cabo los contenidos de los cur-
sos y los métodos pedagdgicos, haciendo énfa-
sis en que éstas amplian el acceso a la educacion
velando por la calidad con un espiritu de equi-
dad. Sin embargo, segun el Banco Mundial, en
América Latina, a diferencia de otras regiones, la
mayoria de los paises carecen de una estrategia
comprehensiva para incorporar la tecnologia a
sus sistemas, aunque varios de ellos estan ha-
ciendo significativas inversiones tal es el caso de
Brasil, Chile y Colombia por nombrar algunos.

Al respecto, Brunner (1986), sefiala que:
“La integracion de las tecnologias a los procesos
de enseflanza pueden enriquecer la educacion
haciéndola mas dindmica, completa, interactiva
y estimulante, tanto para profesores como para
estudiantes” (p.20). Visto de esta manera la
presencia de las tecnologias en el aula pueden
contribuir al acceso universal de la educacién,
la igualdad en la instruccion, el ejercicio de la
ensefianza, el aprendizaje de calidad y el desa-
rrollo profesional de los docentes, asi como a la
gestién, direccién y administraciéon mas eficien-
tes del sistema educativo. Esta presencia tecno-
|6gica a nivel escolar ha inducido a conformar
los denominados espacios virtuales de apren-
dizaje (EVA), donde por medio de las multiples
herramientas que se pueden utilizar, posibilita
la interaccion didactica (Salinas, 2011). Asi den-
tro de estos espacios es posible realizar ejerci-
cios, formular preguntas al docente y trabajar
en equipo. Todo ello de forma simulada sin que
medie una interaccion fisica entre docentes y
alumnos. Otro autor que opina sobre los EVA es
Hiraldo Trejo (2013):

El uso de las Tecnologias de la In-
formacién y la Comunicacién en la
educacion haimplicado una serie de
cambios significativos en el proceso
de Ensefianza y Aprendizaje. Den-
tro de estos cambios significativos
puede resaltarse la creacién de los
Entornos Virtuales de Aprendizaje
(EVA), los cuales dan la posibilidad
de romper las barreras de espacio
y tiempo que existen en la educa-
cion tradicional y posibilitan la inte-
raccién abierta a las dindmicas del
mundo educativo. (p.2)

Sin duda, que la interaccion docente-alum-
no en el marco de la virtualidad se aleja de la
ensefianza tradicional donde solo se transmite

informacién, para asumir bajo esta cupula los
aprendizajes construidos por parte del alumno,
los cuales seran significativos. Esta actitud acti-
va del discente le permite no solo la abstraccion
de los conocimientos sino la transferencia y con
ello la generalizacién porque mas que aprender
contenidos lo que se quiere es que se apropie
de forma independiente buscando y evaluando
de forma critica lo que necesita aprender para la
solucion de los problemas. Esta disposicion rea-
firma la tesis del Constructivismo enunciada por
Diaz-Barriga y Hernandez (2002):

[...] segun la posicion constructivis-
ta, el conocimiento no es una copia
fiel de la realidad, sino una construc-
ciéon del ser humano. éCon qué ins-
trumentos realiza la persona dicha
construccién? Fundamentalmente
con los esquemas que ya posee, es
decir, con lo que ya construyé en su
relacion con el medio que le rodea.

(p-27)

Visto de esta forma la presencia de los
entornos virtuales de aprendizaje en la escuela
permiten enfocarse no solo en las problemati-
cas especificas que pudieran surgir en el aula
con respecto al aprendizaje de los contenidos
de las asignaturas por parte de los estudiantes,
sino que ofrece la oportunidad al docente para
estructurar de nuevo la clase e ir mejorando su
practica pedagdgica.

De alli que los entornos virtuales de apren-
dizaje se relacionen directamente no solo con la
creacion, sino con la puesta en marcha y mejo-
ramiento de los ambientes de aprendizaje efec-
tivos. En ellos se privilegia la interaccion comu-
nicativa que se establece entre el docente y los
estudiantes originando espacios que faciliten las
oportunidades a los alumnos para que constru-
yan conceptos, desarrollen habilidades de pen-
samiento, valores, actitudes, creatividad, resolu-
cién de problemas y en definitiva el aprender a
aprender.

En este sentido, los entornos virtuales de
aprendizaje se han convertido en una poderosa
herramienta didactica que suscitan la colabo-
racion entre los alumnos, centrandose en sus
aprendizajes, y mejorando su motivacion e inte-
rés. Ante esta realidad contextual en un mundo
globalizado que exige un repensar constante de
la labor docente y con ello los escenarios edu-
cativos cabe preguntarse éQuién es el docente
gue tenemos?, éCoOmo es su practica pedagdgi-
ca?, éComo son los ambientes de aprendizajes
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para desarrollar los diversos conocimientos?, o
¢Como aborda la lectura en el aula?, interro-
gantes que conducen a la actualizacion y a la
contextualizacion de los procesos pedagodgicos
para estar mas preparados en cuanto al hecho
pedagdgico y en este caso de la investigacion al
proceso de lectura.

Por ello la docencia visualizada como un
acto diddctico conlleva a pensar en la confluen-
cia entre los elementos socioculturales y epis-
témicos para la construccion de sociedades,
centrada en la formacién de ciudadanos criticos
y proactivos, con saberes que se proyecten so-
bre la base de su realidad. Por tal motivo, siem-
pre se hace de una amplia gama de estrategias
que amplien las posibilidades de los estudiantes
para la adquisicién de aprendizajes que no solo
sean valiosos sino correlacionados con su reali-
dad circundante.

En este orden de ideas, estudiosos del
tema educativo, como Pérez (2006), explica que
en el docente estd la clave para la innovacion
y actualizacién del hecho pedagdgico, pues de
esta manera puede propiciar estrategias que
ayuden en la evolucion del conocimiento de ma-
nera progresiva y positiva frente a su quehacer
cotidiano. Esta forma de trabajar facilita la prac-
tica pedagdgica para desarrollar las habilidades
necesarias para leer comprensivamente y por
ello se esfuerza en que el estudiante aprenda
de forma autdnoma para que junto a él pueda
reconocer las dificultades que se presentan du-
rante el proceso de lectura.

En atencion a este proceso, Parrado
(2010), opina que: “El desarrollo formal de la
lectura en la educacidon basica, genera retos y
transformaciones que preocupan a los maestros
y las instituciones educativas durante el primer
ciclo” (p.12). Este contexto le permite asumir el
lado humanistico de la educacion valorando al
ser humano, estableciendo un compromiso con-
sigo mismo y con los demas, con sentido ético
destinado a la construccién de conocimientos a
partir de los entornos virtuales de aprendizaje
que impulsen el proceso de lectura de los nifios
acordes a su desarrollo cognitivo.

Es importante considerar lo siguiente,
puesto que la educacion como proceso, en este
espacio donde los maestros y estudiantes son
agentes activos, le permite leer su propia reali-
dad para poder escribir su historia. Freire (1999),
a esto se refiere como suponer comprender cri-
ticamente su mundo y lograr transcender con
nuevas perspectivas. Al respecto, Rios (2004)
plantea que: “Una de las claves para que los se-
res humanos tengan acceso a los conocimientos

de su cultura es la capacitacion para compren-
der la informacién verbal” (p.137), y por otro
lado (ob.) afirma:

La lectura es un proceso complejo
en el cual concurren, de manera in-
teractiva, cuatro componentes que
son: el escritor, quien actua como
emisor, el lector o receptor, el texto
gue constituye el mensaje y el con-
texto en el cual ocurre todo el pro-
ceso. El lector es quien reconstruye
el significado del texto a través de
los procesamientos de los signos
impresos, el establecimiento de re-
laciones con su experiencia, sus co-
nocimientos y competencias linglis-
ticas. (p. 34)

Todo conduce entonces que la practica
pedagdgica debe orientarse a un proceso abier-
to hacia la adquisicién de conocimientos que
impulsen las habilidades para la lectura en la
Educacién Basica Primaria, ya que lectura es in-
dispensable para el estudiante, por constituir la
base para el desarrollo de sus habilidades cog-
nitivas.

Tomando en cuenta lo planteado, Gillan-
ders (2001) quien expresa que: “La lectura im-
plica un proceso mas complejo que la mera pro-
nunciacion” (p.88). Es por ello, que el docente
no solo debe conocer o tener una visién clara
con respecto al proceso de lectura, sino que
comprenda que se requiere para lograr el de-
sarrollo del pensamiento mediante la compren-
sién y en este caso la comprension lectora, es
decir que sepa que para comprender e interpre-
tar un texto el lector se vale de estrategias cog-
nitivas y metacognitivas, al respecto Dole, Nokes
y Drits (2009), afirman:

Las estrategias cognitivas se refieren
a procesos dindmicos y constructi-
vos que el lector pone en marcha
de manera consciente e intencional
para construir una representacion
mental del texto escrito. Trabajos
recientes han clasificado dichas es-
trategias priorizando las construc-
ciones representacionales a partir
de los niveles de procesamiento,
estrategias que integraria: 1) proce-
sos de comprension para reconocer
y comprender palabras; 2) procesos
de comprensién para interpretar
frases y parrafos; 3) procesos de
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comprensién para comprender bien
el texto; 4) procesos de compren-
sién para compartir y usar el conoci-
miento. Los procesos mencionados
son considerados estrategias cuan-
do estan gestionados y supervisados
intencionalmente por el lector bajo
el control de la metacognicion y con
el propodsito de alcanzar una meta.
(p.349)

De lo expuesto anteriormente, se puede
decir que, para construir representaciones men-
tales en el proceso de comprensién, se debe
tener en cuenta que el proceso se da por esca-
lamiento en el desarrollo de habilidades cogni-
tivas y metacognitivas y no de forma aislada. La
comprensién comprende de un monitoreo por
parte del lector de forma contante por medio
de propdsitos del mismo, es decir, la compren-
sién no es funcional, si no parte de un para qué
y por qué del proceso lector. Las estrategias en
este caso, pueden actuar como mecanismos de
apoyo para avanzar en los niveles de desarrollo
del mismo proceso.

De alli, lo relevante del planteamiento
de Bruner (1986), en relacién a la lectura y el
docente cuando sostiene “Los docentes deben
proporcionar situaciones de aprendizaje que es-
timulen a descubrir por si mismo la lectura del
material a aprender” (p.29). Para este autor una
de las formas para motivar a repensar el ambien-
te escolar que ayude a descubrir la intencion o
el para qué necesito como estudiante compren-
der lo que leo, es la incorporacién de los EVA o
la tecnologia, pues el escenario de aprendizaje
estard acorde con sus intereses y su episteme,
ya que son nativos digitales.

Pues la lectura de textos con el uso de he-
rramientas que ofrece la web tendria diferentes
formatos o nuevas formas de presentarlas don-
de la imagen y el sonido se conjuguen, asi, por
ejemplo, se podrd ver un video de una cancion
al mismo tiempo que se lee la letra, es decir se
podrd escuchar la cancion, se veran las image-
nes relacionadas con la letra pero también se
visualizard la letra. En este momento se activa
no solo el sentido de la vista y del oido, sino los
procesos cognitivos desarrollados por medio de
las experiencias externas las cuales, también
influyen en la construccién de conocimientos;
puesto que éste, se produce de una indisociable
interaccion entre la experiencia real y la razon
(Piaget, 1993).

De alli que cuando el receptor se dispone
a comprender el sentido de la cancion, es propi-

cio el espacio para cuestionar y manifestar por
ejemplo lo que ve no se relaciona con lo que
escucha o lee, ocurriendo un proceso de com-
prension cargado de inferencias y predicciones,
que le permite relacionarlo con su experiencia
cotidiana para construir un nuevo significado. Es
decir, el proceso lector en ese espacio traspasa
las fronteras de las pantallas, los videos, el soni-
do, la imagen fija, el hipertexto, las computado-
ras, el internet, los celulares y la television, para
la construccién de nuevos conocimientos.

Cabe decir que el proceso de compren-
sién a partir de la comunicacion multidireccio-
nal (docente/alumno- alumno/docente y alum-
nos entre si), significa trabajo compartido para
la construccién del conocimiento en base a la
participacion activa y la cooperacién de todos
los miembros del grupo donde se promueve el
aprendizaje integrado de las diferentes formas
y lenguajes de representaciéon y comunicacion
de la informacion (textuales, iconicas, sonoras,
hipertextuales, audiovisuales, tridimensionales,
etc.), mediante el uso de distintas tecnologias,
ya sean impresas, digitales o audiovisuales. Todo
el trabajo compartido significa activacién de las
habilidades cognitivas en el abordaje de los tex-
tos, como diria Lazaro, (1990):

El alumno no soélo ha de descifrar los
simbolos de la escritura e identificar
los elementos del lenguaje como
palabras o frases, sino que tiene
que relacionar también los concep-
tos que el texto recoge con sus ex-
periencias personales y su conoci-
miento particular del tema. (p. 1)

El alumno entonces no solo disfruta lo
que se lee, sino que desarrolla una actitud cri-
tica delante el texto, pues confronta la informa-
cién que yace en esos entornos virtuales con el
conocimiento que ha adquirido de su contexto.
Cabe aclarar que para que este proceso sea flui-
do y sostenido la motivacion es relevante. Al
respecto, se debe tener en cuenta que este es
un eslabdén muy notable para acceder al texto
(Torrecilla, 2008).

Ahora bien si la lectura es “comprender,
y este acto implica el ejercicio de habilidades
mentales superiores tales como: predecir, infe-
rir, analizar, sintetizar” y el proceso de leer se
define como el proceso de descifrar y significar
los codigos o caracteres empleados, significa en-
tonces que el lector participa de su proceso de
forma dindmica, identificdandose con los textos
y sintiendo deseos de leer para transcender y
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descubrir los mensajes que estan mas alld de la
inmanencia y esto lo permite la comprensién e
interpretacién de forma auténoma y critica in-
dependiente de la autoria de otros, lo que resul-
ta muy ventajoso pues el lector podra internali-
zar que leer es una practica social y que es parte
de su ser.

En cuanto a ello, en el caso de Colombia
los avances del Ministerio de Educaciéon Nacio-
nal, en su estrategia denominada plan nacional
de lectura y escritura nacional, (2017) propuso:

El disefio y la ejecucion de acciones
para fomentar el desarrollo de las
competencias comunicativas en la
educacion inicial, preescolar, basica
y media, a través del fortalecimiento
de la escuelay la familia en la forma-
cién de lectores y escritores. (p.6)

El gobierno nacional de Colombia a través
del Ministerio de Educacion Nacional concibe
la preocupacion de adelantar modelos que re-
alcen el papel del docente dentro del aula y su
conocimiento sobre la comprensidn lectora. En
este sentido, leer se consideraria como un acto
de pensamiento que implica una intensa movi-
lizacién cognitiva para interpretar y construir el
sentido de la lectura, donde diferentes actores
pueden desarrollar habilidades por medio de la
permanente interaccion con el texto, la afectivi-
dady las relaciones sociales (Goodman, 1982).

Esta movilizacién cognitiva implica adap-
tarse a las diferentes etapas del desarrollo del
pensamiento del nifio y la nifla, de modo que
se pueda respetar su potencialidad y ritmo de
aprendizaje durante todo el proceso educativo,
esto como fin importante del alcance en su pro-
ceso de lectura.

De alli que comprender, que el acto de leer
es sinonimo de operaciones complejas del pen-
samiento es asumir que los lectores se valen de
estrategias cognitivas y metacognitivas para ha-
cerlo delante de un texto ya sea en fisico o en
digital, es alli donde se hace relevancia en que
los alumnos muestran muy poca inclinacion por
la lectura de textos en fisico, sin embargo, caso
que el investigador observo que si lo tienen por
los textos que yacen en la web, los cuales com-
prenden pero de forma literal mas no critica.

Desde esta posicién visionaria, es rele-
vante reflexionar desde el acto pedagdgico la
importancia que tienen los entornos virtuales
de aprendizaje como estrategia didactica que
emerja en los estudiantes la motivacion por la
lectura cognitivamente como proceso innova-

dor que permita desarrollar la destreza, el po-
tencial y habilidad en los estudiantes que pueda
mejorar el interés lector, al mismo tiempo de
comprender cada texto placenteramente.

SUSTENTOS TEORICOS

En este contexto también se hace referen-
Cia a las teorfas que ayudaran en la construccion
de los nuevos postulados tedricos vy los referen-
tes como complemento para la nueva produc-
cion.

Conectivismo

Hablar de conectivismo en la red es refe-
rirse a la cantidad de herramientas que ofrece
el internet por medio de los diferentes nave-
gadores y sus paginas para la busqueda de in-
formacién. Esta capacidad de conexion no solo
permite comunicarse a nivel universal, sino inte-
ractuar con otros en la red por diversas razones,
como por ejemplo el intercambio de informa-
cién o el trabajo colaborativo. De alli que esta
teoria de aprendizaje en la Era digital sea idénea
tanto para las organizaciones de tipo empresa-
rial como para la del nivel educativo pues, en
esta era posmoderna se habla de nativos digi-
tales, es decir los nacidos en la Era de la globa-
lizacion del conocimiento bajo la cipula de una
orden tecnoldgica.

Por ello, es bajo este contexto que surge
el conectivismo, que segun Siemens (2004), es
definido como “una teoria de aprendizaje para
la Era digital” (p.14), y aclara que:

Los postulados del Conectivismo,
la Red es un lugar democratico, en
donde la existencia de diversos pun-
tos de vista asegura la diversidad
de informacion en los procesos de
aprendizaje. Esta teoria asume la
relevancia de las personas en los
procesos de aprendizaje, para esto
considera sus necesidades y cono-
cimientos previos. Similarmente, en
estas experiencias las redes pueden
contribuir a proyectos colaborativos
entre diferentes tipos de identida-
des tales como individuos, organi-
zaciones, comunidades, entre otros.

(p.25)

Esta vision significa la configuracion de
nuevos escenarios educativos, tal como lo afir-
ma Floridi (2008):
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La configuracién de un nuevo esce-
nario, donde la tecnologia juega un
rol significativo, la antigua estructu-
ra de la era industrial se transforma
en una sociedad donde la revolu-
cién de la tecnologia de la informa-
cion ha transformado los modos de
hacer negocios, la naturaleza de los
servicios y productos, el significado
del tiempo en el trabajo, y los proce-
sos de aprendizaje. (p.100)

Este breve esbozo de la teoria planteados
por estos autores fue muy pertinente para la
investigacién, ya que lo determinante, en este
sentido, son los entornos virtuales y su presen-
cia en las aulas para la ensefianza de la lectura.

Asim mismo, estos entornos virtuales de
aprendizaje ocurren y son creados por medio
de la gran variedad de formas de construccion
de conocimientos que se plantean en esta era
digital, donde el contexto escolar subyace como
parte del entorno formal de iniciacion, pues, los
entornos informales también son aspectos sig-
nificativos para la experiencia de los estudiantes
(Siemens, 2004).

“Las teorias de aprendizaje existentes son
vistas a través de la tecnologia” (Siemens, 2004,
p.4), por ello, el alcance con el que se analiza
cada uno de los elementos que componen el
contexto escolar o de aprendizaje es vital para
la inclusion de componentes que fortalecen la
forma como son construidos los conocimientos.
De ahi, la identificacion de conexiones (Siemens,
2004, p.5) como parte importante, mas no aisla-
da, del mismo entorno de aprendizaje.

El entorno de aprendizaje se dinamiza por
las mismas acciones provocadas en él como par-
te de los mecanismos que permiten cambios
cognitivos en los aprendices. Como plantea Sie-
mens (2004, p.6), “el aprendizaje es un proceso
que ocurre al interior de ambientes difusos de
elementos centrales cambiantes”. Por tanto, el
Connectivismo necesita de esos mecanismos
dindmicos para que la construccién de conoc-
mientos se dinamice constantemente y pueda
crear redes o mas conexiones.

La teoria cognitiva

De acuerdo a estudios realizados por Pia-
get (1989), la teoria cognitiva tiene como funda-
mento el estudio del desarrollo de la capacidad
intelectual del individuo y su forma de influir en
el aprendizaje de éstos donde el aprendizaje en
el individuo surge de su interior, por un activo

proceso de construccién, mas que por un pasi-
vo proceso de absorcion, es decir, no sélo son
las experiencias externas las que determinan el
conocimiento, ni tampoco la razon, sino que el
conocimiento se produce de una indisociable
interaccion entre la experiencia real y la razén.

Para favorecer la construccion del cono-
cimiento se hace indispensable propiciar una
interaccion eficaz del nifio, la nifia, sus expe-
riencias, el ambiente y los materiales que lo
constituyen, y un adulto significativo que saque
provecho a la todas las estrategias y actividades
gue surjan de los entornos de aprendizaje desde
donde son atendidos y se activa a medida que
el nifio establece relaciones con sus pares o con
los adultos al interactuar con los contenidos que
se le presenten para el alcance de un objetivo,
su evolucion permite el paso de la abstraccion
simple a la reflexiva, durante el desarrollo de
cada una de las experiencias que se le propor-
cionen y de las mismas actividades y que surjan
de su cotidianidad.

En cuanto al desarrollo cognoscitivo de
acuerdo a estudios realizados por Piaget (1989),
se establece que este tiene como fundamento
el estudio del desarrollo de la capacidad intelec-
tual del individuo y la forma cémo influye en el
aprendizaje, de manera activa e independiente,
en consideracioén a las actividades que se inser-
tan en su cotidianeidad y a las acciones para ex-
plorar y vivenciar antes que conceptualizar, que
brinden al nifio seguridad y confianza y le im-
pulsen a la exploracién, al descubrimiento y por
ende, al aprendizaje con elementos que propi-
cien su formacion.

Entendiéndose por tal el planteamiento de
Hohmann (1999), quién sefiala “el aprendizaje
activo es aquél en el cual el nifio, actuando so-
bre los objetos e interactuando con personas,
ideas y sucesos, construye un nuevo entendi-
miento” (p.29); hasta llegar a formar conoci-
mientos propios de mayor complejidad a par-
tir de las experiencias en su entorno. Hay que
resaltar, que mientras el nifio y la nifia realizan
diversas acciones que les permiten avanzar en
su conocimiento, va construyendo saberes de
significado para su vida posterior, hacen uso de
su potencial cognitivo y otorgan respuestas a los
conflictos cognitivos que en ellos se generan.

Es de esta manera que progresivamente
va construyendo un conocimiento a partir de
situaciones hipotéticas, sistematizadas y conju-
gadas con elementos distintos que prioricen su
cognicion ante su saber actual y uno por llegar,
es decir, un conocimiento previo con un nuevo
conocimiento, encaminado hacia una verdadera
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construccién del saber y hacer, con modificacio-
nes pertinentes en su estructura mental. En con-
secuencia, para la obtencién del conocimiento
se hace necesaria la formacién de conceptos,
tal y como lo plantea Vygotsky (1979), éste no
es mas que “un acto del pensamiento complejo
y genuino que no puede ser enseflado por me-
dio de la instruccién, sino que puede verificarse
cuando el mismo desarrollo mental del nifio ha
alcanzado el nivel requerido” (p.120)

Los procesos psicolégicos subyacentes
como el andlisis discriminativo, la abstraccion, la
diferenciacién, la generacién y prueba de hipé-
tesis y la generalizacién, acciones mentales que
se manifiestan con mayor énfasis, de acuerdo
con Piaget (1990) en la etapa de las Operacio-
nes Concretas entre los 7 a los 12 afios cuan-
do el pensamiento del nifio(a) va hacia delante
y regresa, es reversible, sus acciones mentales
ejercen mayor coordinacién y aunque sus ope-
raciones mentales parten aun de la experiencia
directa, se logra el alcance de la resolucion de
operaciones simples que los ayudan en la for-
macién de conceptos proyectivos.

En este sentido, la formacién de pseudo
conceptos y conceptos son elementales en el
proceso de formacion del conocimiento en el
nifio(a), conocimiento que segun Labinowicz
(1987), “es construido por el nifio(a) a través
de la interaccién de sus estructuras mentales
con el ambiente” (p. 35), hecho que hace mas
evidente las experiencias como eslabdén crucial
en su formacion, de manera que permitan de-
sarrollar progresivamente su conocimiento. En
consecuencia, se hace necesaria la incorpora-
cion de estrategias planificadas o sugerentes
de la propia actividad del nifio y la nifia en su
constante quehacer educativo de manera que
se eleve su potencial cognitivo ante la busqueda
de respuestas y la progresiva construccion de su
conocimiento.

ABORDAIJE METODOLOGICO
Paradigma y Enfoque de la investigacion

Para desarrollar este tépico es necesario
resaltar algunas consideraciones de fondo que
permiten visualizar al sujeto investigador como
punto de partida en la investigacién. En primer
lugar, se toma lo expresado por Padron (2013),
cuando plantea que los seres humanos buscan
siempre impregnar su “estilo de pensamiento”
en los estudios que realizan, de alli que surjan
distintos “enfoques epistemolégicos”. Estos
constructos son considerados paradigmas de la

investigacién. Desde el punto de vista funcional
este autor agrupa estos enfoques segun el estilo
de pensamiento y en cémo los individuos bus-
can las respuestas; los primeros son los de esti-
lo de pensamiento sensorial, el individuo busca
sus respuestas a través de los sentidos, partien-
do de las evidencias del mundo observable; los
segundos pertenecen a los de estilo de pensa-
miento intuitivo, los cuales buscan respuestas a
partir de la intuicion de las soluciones que pue-
den emerger de la intersubjetividad vivencial del
sujeto y un ultimo grupo, definido como de pen-
samiento racional, que buscan sus respuestas a
partir de razonamientos encadenados, légicos,
en comparacién constante con la realidad.

Esto indica que el sujeto investigador cons-
truye el enfoque paradigmatico que mas se
acerque a su realidad tal y como lo sugiere Mar-
tinez (2008), cuando expresa que:

La necesidad de verdad, de ciencia,
de conocimientos seguros y confia-
bles incita continuamente al hombre
de cada generacién a buscar una for-
ma de coherencia y satisfaccion in-
telectuales. Pero toda ciencia, como
toda teoria, método o investigacion,
sélo tienen significado o sentido a la
luz de un trasfondo epistemoldgico,
a la luz de una sélida fundamenta-
cién epistémica. (p. 3)

En este sentido atendiendo a lo expresa-
do el paradigma de la investigacion con el que
se identifica el investigador es el Interpretati-
vo. Este paradigma admite por conviccion que
el conocimiento es consecuencia de la interac-
cion reciproca entre el investigador y el objeto
investigado, existiendo una relacion intersubje-
tiva sujeto — objeto, considerando el contexto
social como un todo integrado y como tal ser3
estudiado. De alli que sus resultados se dan en
un momento y circunstancias determinadas,
pues se pretende interpretar la realidad a partir
de los significados que da el sujeto estudiado,
haciendo uso de multiples métodos, técnicas y
formas de analisis, pues esta multiplicidad es lo
que le da rigor, amplitud y profundidad a la in-
vestigacion.

En cuanto al enfoque de esta investigacion
es cualitativo. Para Martinez (2006), en este tipo
de enfoque la intencion es la de identificar la na-
turaleza profunda de las realidades, su estructu-
ra dinamica. Por ello el estudio del fendmeno se
considera desde un todo integrado que forma
o constituye una unidad de analisis y que hace
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gue algo sea lo que es. Estos dos aspectos filo-
soficos conllevan directamente a lo que se ha
denominado la pentadimensionalidad de la in-
vestigacidn, la cual se explicard a continuacién
en los aspectos filosoficos.

REFLEXIONES FINALES

En cuanto a la posibilidad de llegar a unas
aproximaciones mas concretas, en estas re-
flexiones finales con respecto a la participacion
abierta de los informantes clave, el ivestigador
se apoyo en los argumentos aportados los cua-
les permiten presentar unas categorias relevan-
tes para la construccion de la misma aproxima-
cidon teodrica y poder determinar, por otro lado,
el bagaje cognoscitivo que poseen los informan-
tes con relacion a los temas dialogados en las
entrevistas. No obstante, aunque los informan-
tes proveen informacion valiosa que permite la
comprensién e interpretacion para la construc-
cion del constructo tedrico, se debe ahondar la
tematica estudiada por otras técnicas cualitati-
vas como son la observacion.

Asi mimos, la informacion recolectada nos
permite inferir que los aportes de los informan-
tes pueden proveer los relatos necesarios para
extraer categorias que permitan sonsacar pro-
piedades y dimensiones por medio de los inci-
dentes dados en la informacion. De tal manera
gue la construccién del constructo tedrico per-
mita el disefio didactico de los aprendizajes en
el proceso lector como abordaje tedrico y me-
todoldgico.

En este orden de ideas, la relacion existen-
te entre la informacion obtenida de los infor-
mantes y la comprensién e interpretacion por
otro lado, pueden proveer las herramientas ne-
cesarias para comprender el fendmeno estudia-
do y construir la teoria.
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