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RESUMEN

Desde las concepciones de la ensefianza en la educacion secundaria basica colombiana
influenciadas por la integracion de tecnologias digitales, resulta importante mostrar una
vision integral del contexto global y local de la tecnologia digital en la educacion,
definiendo la ensefianza mediada por tecnologias digitales y considerando la realidad de
esta integracion de estas tecnologias, lo cual ha alterado significativamente los
paradigmas de ensefianza, también plantea desafios que requieren enfoques
estratégicos para una implementacién efectiva. En cuanto a la concepcion constructivista
junto con ideas de autores clave en educacion, se analiza el panorama educativo actual
colombiano, en el cual se identifican tanto oportunidades para mejorar experiencias de
aprendizaje como desafios como el acceso limitado a recursos y la formacioén docente
inadecuada. En ultima instancia, se generan propuestas accionablesy recomendaciones
hacia la constitucion de politicas destinadas a fomentar una integracion efectiva de la
tecnologia en la educacién secundaria colombiana, enfatizando la necesidad de
colaboracion entre maestros, responsables de las politicas educativas y proveedores
tecnoldgicos para maximizar los beneficios de las herramientas digitales.

Palabras clave: Pedagogia Digital, Concepciones Docentes, Educacién Colombiana.

! Formacion docente en pregrado y postgrado. Desarrollo laboral en el area de la docencia. Doctorando
en educacion.
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CONCEPTS OF DIGITALTECHNOLOGY-MEDIATED
TEACHING IN COLOMBIAN
BASIC SECONDARY EDUCATION

ABSTRACT

Given the conceptions of teaching in Colombian secondary education influenced by the
integration of digital technologies, it is important to present a comprehensive view of the
global and local context of digital technology in education, defining digital technology-
mediated teaching and considering the reality of this integration of technologies, which
has significantly altered teaching paradigms and also poses challenges that require
strategic approaches for effective implementation. Drawing on constructivist theory and
the ideas of key figures in education, this study analyzes the current Colombian
educational landscape, identifying both opportunities to improve learning experiences
and challenges such as limited access to resources and inadequate teacher training.
Ultimately, actionable proposals and recommendations are generated for the
development of policies aimed at fostering the effective integration of technology in
Colombian secondary education, emphasizing the need for collaboration among
teachers, education policymakers, and technology providers to maximize the
benefits of digital tools.

Keywords: Digital Pedagogy, Teaching Conceptions, Colombian Education
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INTRODUCCION

El escenario educativo contemporaneo se encuentra engranado por una
multiplicidad de tensiones y transformaciones que interpelan directamente el que hacer
pedagdgico. En la educacion secundaria basica colombiana, la integracion de recursos
tecnoldgicos ha dejado de ser una promesa de futuro para instalarse como una demanda
insoslayable del presente. Sin embargo, este transito no ha operado en el vacio. Las
instituciones educativas publicas y privadas del pais enfrentan realidades contrastantes
donde conviven pizarrones de tiza con conexiones satelitales intermitentes y dispositivos
moviles de ultima generacion. Concebir la didactica desde este ecosistema implica
reconocer que las tecnologias no son artefactos neutros que simplemente se afiaden al
aula, sino entornos culturales que reconfiguran las dinamicas de ensefar y aprender.
Abordar las concepciones que subyacen a esta mediacion tecnoldgica exige desentrafiar
las miradas, a menudo contradictorias, que los actores educativos construyen sobre su
propia practica en un pais marcado por profundas brechas estructurales.

La mediacion de las tecnologias digitales en la didactica escolar colombiana no
constituye un mero cambio instrumental o de soporte, sino una reconfiguracion
epistemoldgica y cultural profunda que, en la actualidad, choca de frente con las
estructuras gramaticales de la escuela tradicional. Por lo tanto, las concepciones
didacticas predominantes en la educaciéon secundaria basica aun orbitan en torno a la

domesticacion de la tecnologia para perpetuar practicas transmisivas, invisibilizando el
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potencial disruptivo de los entornos digitales para generar agenciamiento cognitivo y
equidad social en el estudiantado.

Pensar la didactica en pleno siglo XXI exige, casi de manera inevitable, detenerse
a observar lo que ocurre dentro de las aulas colombianas cuando un docente enciende
una computadora, proyecta un video o pide a sus estudiantes que abran una aplicaciéon
en sus celulares. Detras de cada una de esas acciones cotidianas se esconde una
concepcion, a veces explicita, casi siempre tacita, sobre qué significa ensefar, qué se
entiende por aprender y cudl es el papel que cumplen las tecnologias digitales en ese
encuentro humano que llamamos clase. La educacién basica secundaria, en particular,
atraviesa hoy una etapa singular, donde, docentes formados bajo l6gicas analogicas
conviven con adolescentes que respiran lo digital desde la cuna, y esa friccién genera
tensiones, oportunidades y, sobre todo, preguntas que urge investigar.

Conviene advertir, desde ya, que el panorama distante de ser homogéneo,
mientras en algunas instituciones de Bogotd o Medellin los estudiantes acceden a
entornos virtuales atractivo, en zonas rurales del Cauca o La Guajira la conectividad
sigue siendo un privilegio esquivo, esta desigualdad estructural condiciona, sin duda, las
concepciones que circulan. En esta perspectiva, se configuran como un territorio
heterogéneo donde coexisten visiones instrumentales, integradoras y criticas, todas ellas
mediadas por la formacion inicial del docente, las condiciones materiales de la institucion
y las representaciones culturales sobre lo tecnoldgico, comprender esa pluralidad es

condicion previa para cualquier propuesta seria de transformacion pedagogica.
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DESARROLLO TEMATICO

Desde un panorama destacable, vale la pena recordar que la didactica nacio
desde hace algunos siglos. Comenio ya hablaba en el siglo XVII de un arte de ensefar
todo a todos, y desde entonces el campo ha mutado considerablemente. Zambrano
(2016) sostiene, con bastante lucidez, que: "la didactica no es una técnica neutra, sino
un saber que se constituye en la tensién entre lo que el maestro sabe, lo que el alumno
desea aprender y lo que la sociedad reclama" (p. 47). Esta definicion resulta
especialmente Util para nuestro propésito porque desmonta la idea ingenua de que basta
con sumar tecnologia para mejorar la ensefianza. En la misma linea, Camilloni (2007)
advierte algo que muchos docentes intuyen, pero pocos formulan: "toda decision
didactica supone una opcion epistemoldgica y ética sobre el conocimiento que se pone
en juego" (p. 23). Es decir, elegir una herramienta digital nunca es solo una cuestion
técnica; implica posicionarse frente al saber.

Cuando se hace referencia a la mediacion, conviene recurrir a Prieto (1999), quien
afirma que: "mediar pedagdgicamente es promover y acompariar el aprendizaje, es decir,
hacer posible el acto educativo dentro del horizonte de una educacién concebida como
participacion, creatividad y expresividad" (p. 10). La tecnologia, vista asi, no reemplaza
al maestro; lo amplifica o, en el peor de los casos, lo desdibuja. Coll (2011), en el ambito
iberoamericano, plantea que las TIC: "no son en si mismas portadoras de transformacion

pedagdgica; lo son las practicas educativas que se construyen con ellas" (p. 116). Este
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matiz es decisivo, significa que un tablero digital usado para repetir clases magistrales
del siglo pasado no aporta gran cosa, mientras que una hoja de célculo bien planteada
puede revolucionar la manera en que un estudiante  comprenda
las funciones matematicas.

Por su parte, Area Moreira (2010) introduce un concepto interesante: la
alfabetizacion mdultiple, entendida como: "la adquisicion de competencias para utilizar de
forma inteligente, critica y ética la informacién y la comunicacién tanto en su dimensién
textual como audiovisual, digital e hipertextual” (p. 5). En la secundaria colombiana, esta
nocion cobra peso porque los estudiantes consumen contenidos en TikTok o YouTube,
pero rara vez los analizan con rigor. Ningun recorrido sobre didactica digital puede
prescindir del modelo TPACK propuesto por Mishra y Koehler (2006), quienes
argumentan que: "la ensefianza efectiva con tecnologia requiere comprender la compleja
interrelacion entre el conocimiento del contenido, el conocimiento pedagdgico y el
conocimiento tecnoldgico" (p. 1029). Lo valioso del modelo es que evita reducir la
cuestion a un asunto de manejo de software. Desde una perspectiva latinoamericana,
Lugo y Kelly (2011) sefialan que "en la region persiste una brecha entre las politicas de
dotacion tecnoldgica y los procesos reales de apropiacion pedagogica” (p. 38). Esta
observacion calza perfectamente con el caso colombiano, donde programas como
Computadores para Educar entregaron equipos sin garantizar siempre

la formacion correspondiente.
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La construccién del conocimiento en la era digital exige un entramado tedrico que
trascienda la fascinacion por el artefacto. Para comprender esta mediacion, es preciso
partir de lo que Maggio (2012): “...denomina “ensefianza poderosa, aquella que se
concibe desde la contemporaneidad y se atreve a pensar en rojo” (p. 23). Frente a esta
necesidad, la realidad escolar a menudo refleja un uso empobrecido de los recursos. Al
respecto, Area Moreira (2015) advierte que los docentes frecuentemente trasladan la
cultura impresa a las pantallas, subutilizando las arquitecturas interactivas de la red.

En este sentido, Diaz-Barriga (2010) ha sefialado con insistencia que la didactica
no puede quedar supeditada a las légicas del mercado tecnoldgico: "El reto no estriba
en el uso de la tecnologia, sino en la construccion de un proyecto didactico que dote de
sentido a dicha integracién” (p. 112). Esta postura dialoga con la nocion de aprendizaje
invisible propuesta por Cobo y Moravec (2011), quienes argumentan que gran parte de
los aprendizajes valiosos mediados por tecnologia ocurren en los margenes de la
educacion formal y rara vez son reconocidos o evaluados por la graméatica escolar tipica.
Para el contexto iberoamericano, y muy particularmente el colombiano, Lugo (2010)
plantea que las politicas publicas de dotacion tecnolégica han ido histéricamente un paso
por delante de la innovacién pedagdgica. Esto consolida lo que Coll (2011) define como
usos reproductivos, donde las TIC sirven para hacer lo mismo de siempre, pero mas
rapido. Si miramos la arquitectura cognitiva de este proceso, Monereo (2014) explica que
la escuela debe fomentar identidades de aprendizaje resilientes frente a la

sobreabundancia de informacion.
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La integracion didactica, segun Salinas (2004), requiere flexibilidad organizativa y
un cambio de rol hacia la orquestacion de entornos personales de aprendizaje (PLE), un
concepto ampliamente desarrollado por Adell y Castafieda (2013). Ellos sostienen que
"el aprendiz contemporaneo construye su conocimiento en un ecologismo abierto, donde
sus conexiones superan las paredes del aula” (p. 34). Sumado a esto, Sancho (2015)
recuerda que la tecnologia también es cultura escolar, y Dussel (2011) complementa
indicando que el aula se enfrenta a una reestructuracion espaciotemporal donde lo
publico y lo privado colisionan en cada dispositivo encendido.

Desde la Optica investigativa, Gros (2015) ha explorado como las ecologias de
aprendizaje ubicuo desafian al curriculo rigido, mientras que Henao Alvarez (2006) ha
insistido en los procesos de lectura y escritura en hipertexto como ejes de una nueva
alfabetizacion en los adolescentes colombianos. Cabero Almenara (2017) propone
superar el modelo clasico apuntando hacia el disefio de metodologias activas v,
paralelamente, Rueda Ortiz (2018) cuestiona desde Colombia las l6gicas coloniales del
software, abogando por apropiaciones criticas que responden a la idiosincrasia de los
contextos locales.

Al contrastar este tejido tedrico con las realidades de la educacion basica
secundaria en Colombia, emerge una tension palpable, mientras estos referentes abogan
por una didactica disruptiva, descentralizada y critica, el sistema educativo colombiano
continia empleando la tecnologia como un canal unidireccional de transmision de datos.

Las concepciones de los docentes se encuentran fragmentadas, hay un reconocimiento
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del valor de las tecnologias digitales, pero existe una barrera de implementacion
atribuible a la rigidez curricular ya la formacion inicial. Se percibe una instrumentalizacion
del recurso tecnolégico que vacia de sentido el acto pedagdgico. Las ideas de Area y
Maggio revelan que, sin una reconceptualizacion epistémica del docente, cualquier
tableta o conexion de fibra dptica terminara fungiendo como un cuaderno luminoso.

En el caso de las concepciones docentes, Pozo et al. (2006) realizaron una
investigacion que se ha vuelto referencia obligada y concluye que: "las concepciones de
los profesores sobre el aprendizaje y la ensefianza funcionan como teorias implicitas que
orientan, muchas veces sin que ellos lo adviertan, sus decisiones cotidianas en el aula"
(p. 95). Aplicado al uso de tecnologias, esto explica por qué dos docentes con los mismos
recursos pueden producir experiencias radicalmente distintas. En Colombia, Said-Hung
et al. (2015) encontraron que: "los docentes de educacion basica siguen utilizando las
TIC predominantemente como apoyo expositivo, mas que como herramientas para la
construccion colaborativa del conocimiento" (p. 76). Esta tendencia hacia el uso
instrumental persiste, y conviene reconocerla sin moralizar.

Con base a lo dicho por Cabero Almenara (2015) advierte que: "la tecnologia
educativa requiere ser pensada desde una perspectiva critica que evite caer en el
determinismo tecnolégico y en el solucionismo digital" (p. 22). En sintonia, Dussel (2011)
escribe: "la escuela no deberia rendirse ante la légica del entretenimiento digital, sino
ofrecer un espacio donde lo digital se interrogue, se discuta y se resignifique" (p. 31).

Buckingham (2008), pionero en estudios sobre cultura digital y juventud, recuerda que
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"los jovenes no son nativos digitales en el sentido en que se les suele atribuir; son

consumidores entrenados, pero no necesariamente productores criticos” (p. 14). Esta
afirmacion sacude el lugar comun de que los adolescentes ya saben todo lo digital y, por
lo tanto, los docentes solo deben "ponerse al dia".

Por su parte, Hernandez Suérez et al. (2018), en un estudio realizado en Norte de
Santander, sostienen que: "la incorporacion de tecnologias digitales en la ensefianza
secundaria esta condicionada por la formacion pedagdgica del docente mas que por la
disponibilidad del recurso” (p. 145). El dato es revelador: no faltan computadores, falta
criterio. Padilla-Beltran et al. (2014) documentan que "en las instituciones colombianas
de secundaria persiste un uso reproductivo de las TIC, donde el docente las emplea
como sustituto del libro o del tablero, sin transformar la estructura comunicativa del aula”
(p. 88). Y Ricoy y Fernandez-Rodriguez (2013), aunque desde una mirada comparada,
concluyen que "los estudiantes valoran positivamente las tecnologias cuando perciben
gue el docente las integra con sentido pedagd6gico, no como mero adorno” (p. 99).

En la postura de Tobon (2013), referente colombiano del enfoque socioformativo,
plantea que: "las competencias digitales en la educacion bésica deben articularse a
proyectos formativos que respondan a problemas reales del contexto” (p. 56). Esta
propuesta resulta con fuerza en regiones donde la tecnologia puede convertirse en
herramienta para el desarrollo comunitario, no solo para aprobar examenes. Hilando los
planteamientos anteriores se advierten al menos tres ejes interpretativos. Primero, existe

consenso en que la tecnologia por si sola no transforma nada; lo que transforma, o no,
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es la concepcidén did4ctica que la sostiene. Segundo, las concepciones docentes operan
filtros como invisibles: un maestro que entiende el aprendizaje como transmisién usara
la tableta para transmitir, mientras que uno que lo concibe como construccion la usara
para construir. Tercero, el contexto colombiano afade una capa adicional: las
desigualdades materiales y la formacion heterogénea de los docentes producen un
mosaico donde conviven practicas vanguardistas con otras profundamente
conservadoras. Llama la atencion, ademas, que varios autores como Coll, Cabero, y
Dussel, insisten en la dimensién critica. Pareciera que la academia ya superd el
deslumbramiento inicial por lo digital, mientras que muchas politicas publicas siguen
ancladas en el discurso del equipamiento. Esa asincronia entre investigacion y politica
es, en si misma, un hallazgo.

Para establecer una ruta cohernte que permita entender la ensefianza y el
aprendizaje mediados por la tecnologia, es esencial definir los conceptos fundamentales
gue sustentan este enfoque. El aprendizaje mediado por tecnologia se refiere al uso de
herramientas y plataformas digitales para facilitar el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Esto abarca una amplia gama de aplicaciones, desde aulas virtuales y sistemas de
gestion del aprendizaje (LMS) hasta simulaciones interactivas y evaluaciones en linea.
Segun Calletana y Miguel (2020), el aprendizaje mediado por tecnologia: “no solo mejora
el acceso a recursos educativos, sino que también fomenta el desarrollo de habilidades

criticas, como la alfabetizacion digital y la resolucion de problemas, entre los estudiantes”
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(p. 55). Los autores enfatizan que este enfoque requiere una integracion cuidadosa de la
tecnologia en las practicas pedagodgicas para maximizar sus posibles beneficios.

El aprendizaje mixto, por otro lado, representa un modelo hibrido que combina la
instruccion presencial con actividades de aprendizaje online. Este enfoque ofrece mayor
flexibilidad para estudiantes y profesores, permitiéndoles adaptar el proceso de
aprendizaje a las necesidades y preferencias individuales. Como destacan Rodriguez,
Tovar y Montoya (2026), el aprendizaje mixto: “ha ganado un gran impulso en la
educacion secundaria colombiana, donde se ha aprovechado para abordar estilos de
aprendizaje diversos y salvar brechas en las metodologias tradicionales de ensefianza”
(p. 66). Los autores sefialan que la implementacién exitosa del aprendizaje combinado
requiere no solo infraestructura tecnoldgica, sino también un cambio en la concepcién de
los profesores sobre su papel como facilitadores del aprendizaje.

En cuanto a la pedagogia digital, se refiere a las estrategias y practicas que
emplean los educadores para integrar eficazmente las herramientas digitales en su
ensefianza. Este concepto va mas all4 del mero uso de la tecnologia, centrdndose en
cambio en como puede aprovecharse para mejorar los objetivos pedagdgicos.
Hernandez y Suarez (2024) sostienen que: “...la pedagogia digital requiere un profundo
entendimiento tanto de los principios tecnolégicos como pedagogicos, asi como un
compromiso con el desarrollo profesional continuo” (p. 53). Esto subraya la importancia
de cultivar la alfabetizacion digital entre los profesores para permitirles disefiar e

implementar experiencias de aprendizaje mediadas por la tecnologia eficaces.
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La integracion de las tecnologias digitales en la educacion ha provocado un
cambio fundamental en las metodologias de ensefianza, desafiando los enfoques
tradicionales e introduciendo nuevas posibilidades de aprendizaje. En las aulas
tradicionales, la ensefianza suele caracterizarse por un enfoque Unico para todos, con
los profesores como fuente principal de conocimiento y los estudiantes como receptores
pasivos. Este modelo se basa en gran medida en conferencias, libros de texto y
evaluaciones estandarizadas, que pueden no abordar adecuadamente las diversas
necesidades e intereses de los estudiantes.

En cambio, la ensefianza mediada por tecnologia enfatiza el aprendizaje activo, la
colaboracion y la personalizacion. Barrios (2026) sefiala que las tecnologias digitales
permiten a los profesores crear entornos de aprendizaje més atractivos e interactivos,
donde los estudiantes pueden participar activamente en su propia educacion. Por
ejemplo, foros de discusién en linea, simulaciones virtuales y actividades de aprendizaje
gamificadas animan a los estudiantes a explorar conceptos en profundidad y aplicar sus
conocimientos en contextos reales. El autor también destaca que la ensefianza mediada
por tecnologia permite una mayor diferenciacion, permitiendo a los profesores adaptar
su ensefianza a las habilidades 'y preferencias de  aprendizaje
individuales de los estudiantes.

Ademas, las tecnologias digitales han redefinido la dinAmica profesor-alumno,
desplazando el enfoque de la instruccidén centrada en el profesor a enfoques centrados

en el aprendiz. Molina (2021) observa que la ensefianza mediada por la tecnologia
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posiciona a los profesores como facilitadores o guias, en lugar de figuras autorizadas.

Este cambio de paradigma fomenta una relacibn mas colaborativa y equitativa entre
profesores y estudiantes, empoderando a los alumnos para que se responsabilicen de
su educacion. Sin embargo, el autor advierte que esta transicion requiere cambios
significativos en la mentalidad y practicas profesionales de los docentes, asi como una
formacion y apoyo adecuados.

Una de las ventajas mas significativas de la ensefianza mediada por la tecnologia
es su potencial para mejorar la colaboracién, la participacion y las experiencias de
aprendizaje personalizadas. Las herramientas digitales ofrecen oportunidades para que
los estudiantes trabajen juntos, compartan ideas y coconstruyan conocimientos de
formas que antes eran inimaginables. Zabala y Parra (2019) destacan el papel de las
plataformas online y el software colaborativo para facilitar proyectos en grupo,
retroalimentacion entre compafieros y el intercambio de conocimientos entre estudiantes.
Los autores sostienen que estas herramientas no solo mejoran las habilidades de
comunicacion y trabajo en equipo de los estudiantes, sino que también promueven un
sentido de comunidad y pertenencia dentro del aula.

Ademas de fomentar la colaboracion, se ha demostrado que la ensefianza
mediada por tecnologia aumenta la implicacion del alumnado al hacer que el aprendizaje
sea mas interactivo e inmersivo. Por ejemplo, las tecnologias de realidad virtual (VR) y
realidad aumentada (AR) permiten a los estudiantes explorar conceptos y entornos

complejos de forma practica, captando su interés y curiosidad. Tabares y Salazar (2022)

30 Ui 42

d . | https://doi.org/10.56219/Ineaimaginaria.v2i24.5553



IGGINARIA @020

NUumero 24. Vol. 2 (2026), pp. 26- 46 / Edicién Continua
REVISTA DE INVESTIGACION ISSN en Linea: 2477-9415 / ISSN Impreso: 2477-9415

N SRS S les Depésito Legal: pp 200602TA2254
TEXTO PARA SU DIFUSION

Y DE FRONTERA

ofrecen ejemplos de como las escuelas colombianas han utilizado la realidad virtual y la
RA para ensefiar materias como historia y ciencias, permitiendo a los estudiantes visitar
virtualmente lugares histéricos o realizar experimentos cientificos en laboratorios
simulados. Los autores enfatizan que estas experiencias no solo mejoran la comprension
de los estudiantes sobre la materia, sino que también les motivan a participar
activamente en el proceso de aprendizaje.

El aprendizaje personalizado es otro beneficio clave de la ensefianza mediada por
tecnologia, ya que las herramientas digitales permiten personalizar la ensefianza para
satisfacer las necesidades individuales de los estudiantes. Garcia y Fajardo (2021)
analizan cémo las plataformas de aprendizaje adaptativo utilizan el analisis de datos para
identificar fortalezas y debilidades de los estudiantes, proporcionando retroalimentacién
y recursos personalizados para apoyar su progreso. Los autores argumentan que este
nivel de personalizacion es especialmente valioso en la educacién secundaria
colombiana, donde las aulas suelen estar formadas por estudiantes con origenes y
habilidades diversas. Al abordar las necesidades de aprendizaje Unicas de cada
estudiante, la ensefianza mediada por tecnologia puede ayudar a cerrar las brechas de
rendimiento y promover la equidad en la educacion.

Los hallazgos significativos provenientes de esta revisipon exhaustiva, considera
gue exist prevalencia del uso instrumental, debido a que, la mayoria de las mediaciones
tecnoldgicas en la secundaria colombiana se limitan a la presentacion de informacion ya

la busqueda acritica de datos, dejando de lado los procesos de creacion y reinvencion

40 Ulh 227

d . | https://doi.org/10.56219/Ineaimaginaria.v2i24.5553



INCCINRRIR Ao ©0°0

JesUs Emilio Cardenas Molina )
REVISTA DE INVESTIGACION CONCEPCIONES DE LA DIDACTICA MEDIADA
EN ESTUDIOS SOCIALES i ) POR TECNOLOGIAS DIGITALES
Y DE FRONTERA EN LA EDUCACION BASICA SECUNDARIA COLOMBIANA

TEXTO PARA SU DIFUSION

digital. Se conecta también con la brecha didactica, que va mas alla de la conocida
brecha digital (acceso a conectividad), existe una profunda brecha de uso, donde las
instituciones con recursos similares exhiben practicas pedagdgicas abismalmente
distintas segun el modelo didactico de los maestros.

Para transformar las concepciones didacticas en la educacién basica secundaria,
se hace urgente redisefiar los modelos de formacion docente continua. Dicha formacion
debe abandonar el enfoque técnico-operativo de "cdmo usar" una herramienta, para
migrar hacia laboratorios de disefio didactico donde se experimente con la tecnologia
para la resoluciéon de problemas reales. Asi mismo, es necesario promover una
flexibilizacidon curricular desde las directrices del Ministerio de Educacion Nacional que
permita diluir los limites de las asignaturas tradicionales, favoreciendo el aprendizaje
basado en proyectos integrados. Finalmente, se propone consolidar comunidades de
practica entre instituciones rurales y urbanas para democratizar estrategias pedagdégicas

gue hayan demostrado efectividad en la apropiacion critica de la cultura digital.
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CONCLUSIONES

La didactica mediada por tecnologias digitales en Colombia mantiene diversas
posturas y situaciones contextualizadas, puesto que, las concepciones vigentes en el
nivel de secundaria basica oscilan entre el determinismo tecnoldgico y la domesticacion
conservadora de las herramientas digitales. Transformar este panorama no depende de
sumar gigabytes ni dispositivos a las aulas, sino de desaprender las l6gicas de una
gramatica escolar anacrénica, es decir, integrar organicamente los ecosistemas digitales
exige docentes que se asuman como disefladores de experiencias culturales, capaces
de orquestar la pluralidad de saberes que hoy circulan fuera del control institucional, para
devolverle a la ensefianza su genuino poder emancipador.

La didactica mediada por tecnologias digitales en la educacién basica secundaria
colombiana no admite lecturas simplistas, la realidad se percibe frente a maestros
tecnofobos ni frente a estudiantes hiperdigitales, el contexto se refleja frente a un campo
en disputa, donde se cruzan biografias docentes, condiciones materiales, politicas
publicas y representaciones culturales sobre lo que significa aprender en el siglo de la
complejidad. Las concepciones que circulan oscilan entre lo instrumental, lo integrador y
lo critico, y esa pluralidad, lejos de ser un problema, constituye un punto de partida fértil.
Lo preocupante no es que coexistan visiones distintas, sino que muchas de ellas
permanecen implicitas, sin ser sometidas a la reflexion sisteméatica que el

oficio docente exige.

0 Ulh 227

d . | https://doi.org/10.56219/Ineaimaginaria.v2i24.5553



IRCINRRIE 2 Q28

JesUs Emilio Cardenas Molina )
REVISTA DE INVESTIGACION CONCEPCIONES DE LA DIDACTICA MEDIADA
EN ESTUDIOS SOCIALES i ) POR TECNOLOGIAS DIGITALES
Y DE FRONTERA EN LA EDUCACION BASICA SECUNDARIA COLOMBIANA

TEXTO PARA SU DIFUSION

Avanzar hacia una didactica digital con sentido implica, antes que cualquier
dotacion, abrir espacios donde los maestros piensen su practica, dialoguen con la teoria
y se atrevan a transformar lo que durante afios hicieron por inercia. Colombia tiene la
oportunidad, y también la deuda, de construir un modelo propio de integracion
tecnoldgica que dialogue con sus diversidades regionales, que reconozca a sus maestros
como intelectuales y no como operarios, y que prepare a sus jovenes no solo para
consumir pantallas, sino para habitarlas con criterio, ese horizonte, aunque ambicioso,

sigue siendo posible.
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